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O presente trabalho esta fundamentado aos estudos sistematizados por Pedro Demo
(1996), nos quais se destaca a necessidade de uma formac&o cientifica associada a formacédo
educativa. Na perspectiva de construcdo de um projeto que “dialoga criticamente com a
realidade”, propde-se a documentar, analisar e discutir as representacdes de jovens
matriculados em escolas publicas e particulares do ensino médio, em Vitdria da Conquista,
sobre conceitos de autocracia e totalitarismo. Como base para analise das relagdes de poder
no ambiente escolar, adotamos as teses de Michel Foucault, com énfase sobre os efeitos de
conjunto e a mecanica de poder que se expande por toda sociedade.

Assentado sobre as técnicas da pesquisa participativa, o trabalho tem como ponto de
partida a exibicdo da pelicula A Onda, de Dennis Gansel (Alemanha, 2008), a estudantes do
terceiro ano do ensino médio de trés escolas publicas e trés particulares de Vitéria da
conquista. Em seguida, os alunos sdo estimulados refletir e expressar suas opinides sobre
relacBes de poder, autocracia e violéncia nos seus diversos espacos de convivéncia cotidiana,
possam. Em especial, busca-se inquirir sobre a existéncia de elementos autocraticos na
formagéo e disciplina das gangues e grupos associados ao trafico de entorpecentes, cujas
acOes se fazem sentir nos portdes e patios dos colégios, nos corredores e em salas de aula.

Os resultados da analise serdo cotejados com dados relativos ao fenémeno da
violéncia urbana em Vitoria da Conquista, que, de forma significativa, tem atingido jovens
matriculadas em escolas publicas e particulares do municipio.

Vitoria da Conquista é uma cidade localizada no interior do Estado da Bahia. Tem
uma populacdo, registrada pelo Gltimo senso do IBGE, realizado em 2009, de 318.901
habitantes, dado que a torna a terceira maior cidade do Estado. A partir do final dos anos
1980, o municipio afirmou-se como um importante pdlo regional de servigos. A educacéo, a
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por se constituir na terceira economia do interior baiano. A educacdo é um dos principais
eixos de desenvolvimento da cidade que, hoje, conta com duas universidades publicas, um
centro de educacdo tecnoldgica e trés faculdades particulares. Entretanto, chama a atencéo a
presenca continuada da cidade de Vitdria da Conquista na impressa local, estadual e mesmo
nacional, pela escalada da violéncia que tem atingido de forma peremptdria jovens de
diferentes categorias sociais matriculados em escolas publicas e privadas da zona urbana do
municipio.

Séo relevantes os dados indicativos da participacdo de estudantes em grupos ligados
ao roubo de veicuulos e ao trafico de entorpecentes. Estudantes de ensino médio, muitas vezes
menores de idade, séo assassinados nas portas das escolas ou em suas residéncias, em acdes
atribuidas a gangues e a grupos de exterminio.

Orienta a nossa pesquisa as representacfes que alunos de diferentes bairros, de escolas
publicas e particulares de Vitdira da Conquista, fazem das relagdes de poder e dos
agrupamentos sociais proprios ao universo escolar e daqueles que, estruturados fora da escola,
interferem na vida cotidiana dos estudantes. Estimulados pela exibicdo do filme, os alunos,
serdo estimulados a falar sobre o conceito de autocracia e 0s agrupamentos humanos pautados
pelas formas autocréticas.

A trama do filme gira em torno de um professor de histéria do ensino médio
encarregado de abordar com o0s seus alunos 0s conceitos de Autocracia e Totalitarismo.
Quando tenta envolvé-los por meio de leituras e discussdes, o professor se depara com
adolescentes desinteressados e cansados dos métodos tradicionais de ensino. Decide, ent&o,
propor uma vivéncia de uma experiéncia totalitaria. Os alunos se organizam em torno de um
grupo intitulado “A Onda”. ldentificam-se, no perfil dos “seguidores” de “a onda”, a falta de
manifestacBes criativas e a tendéncia as acOes adaptativas, a personalidade fragil, a
melancolia ou tédio diante dos desafios cotidianos. Aos poucos, 0s alunos distanciam-se dos
agrupamentos associados as no¢des de familia, trabalho, religido e desvencilham-se de suas
proprias particularidades para trabalhar por um ideal maior.

Na nossa pesquisa, o aluno é instigado a identificar, na sua propria realidade,
elementos organizacionais e relagdes pessoais que, de alguma maneira, se aproximam ao tema
da pelicula. Estrutura-se, nesta perspectiva, uma proposta de investigacdo que propde a
associacdo entre teoria e pratica e que, ultrapassando os muros da academia, se realiza como
intervencdo efetiva na sociedade. Por outro lado, baseado na premissa de que “o saber esta
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2007), o projeto devera contribuir para a superagdo da disparidade entre o processo de saber e
do processo de mudar.

Complementarmente, a analise, por parte do pesquisador, das representacdes da
violéncia e das relagbes de poder enunciadas pelos sujeitos da pesquisa, pressupde a
formulacdo de quadros explicativos de referéncia, sem os quais elimina-se a capacidade de
criacdo discursiva e analitica Deve-se, pois, relacionar alternativas explicativas, conhecer seus
vazios e suas virtudes e, principalmente, sua potencialidade intrinseca de cultivar a polémica
do dialogo construtivo. Desta forma, imple-se assumir a teoria como instrumentacao
interpretativa e condi¢do de criatividade. Colocar-se como captador é vital a definicdo do
que se quer captar.

Um primeiro conceito fundamental ao desenvolvimento da nossa pesquisa € o de
violéncia. Para Michaud (1989), a violéncia ocorre quando, em uma situacdo de interacdo, um
ou varios autores agem de maneira direta ou indireta, macica ou esparsa, causando danos a
uma ou mais pessoas em graus variaveis, seja em sua integridade fisica, seja em sua
integridade moral, em suas posses, ou em suas participaces simbolicas e culturais. Pode-se
assim definir como marca constitutiva da violéncia a tendéncia a destruicdo do outro, ao
desrespeito e a negacdo do outro, seja no plano fisico, psicolégico ou ético.

Eric Debarbieux (2002) alerta para a incoeréncia de se expandir a definicdo de
violéncia, de hiper-ampliar o problema até torna-lo impensavel, com o risco politico de
criminalizar padrbes comportamentais comuns, ao inclui-los na definicdo de violéncia. Por
outro lado, uma definicdo excessivamente limitada pode excluir a experiéncia de algumas
vitimas, ignorando que a pior violéncia deriva da “micro-violéncia”.

Aplicada ao contexto escolar, a nocdo de violéncia encontra-se frequentemente
associada a idéia de indisciplina. Acentuada pelos gestores e professores, a indisciplina,
resulta em todas as formas de conflito que incorporam a capacidade de resisténcia ao trabalho
com o conhecimento e a dificuldade de respeitar as normas e regras da escola. Este tipo de
violéncia se expressa, por vezes, como uma aparente submissdo, mas, na maior parte do
tempo, por meio de “excessos” de todos os tipos: depredacéo, pichagOes, zombarias, maus
comportamentos, desordem, atitude de desrespeito, de intolerancia aos acordos firmados.

Outro conceito relevante para a definicdo de violéncia escolar seria o de incivilidade.
Por incivilidade se compreende as aces e comportamentos de alunos que se caracterizam
pela indelicadeza e “malcriacdo”. Por vezes suas agdes resultam em vandalismo e,
normalmente, esses alunos sdo associados, pelo outro, como componentes de grupos de
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barulho, sujeira, impolidez — parecem ameagcas contra a ordem estabelecida, pois transgridem
codigos elementares da vida em sociedade, como o cédigo de “boas maneiras”. Difunde-se,
pois, na escola, uma definicdo inclusiva da violéncia, que maximiza o potencial dos atos de
incivilidade, aumenta o pessimismo em relacdo a possiveis solucdes e reforca o
sensacionalismo que geralmente existe sobre o assunto.

Bernard Charlot (2000) amplia nocdo de violéncia escolar e a classifica a em trés
niveis basicos: a violéncia propriamente dita (que se manifesta com incursdes fisicas, como
golpes, ferimentos e roubos); a incivilidade (os atos de humilhacéo, as palavras grosseiras e a
falta de respeito); e, por fim, a violéncia simbolica institucional. Esta consiste na presenga, no
ambiente escolar, de imposi¢des prdprias de uma sociedade que ndo sabe acolher os seus
jovens; na violéncia decorrente das relacGes de poder entre professores e alunos; na negacao
da identidade e da satisfacdo profissional aos professores; na obrigacdo, imposta aos
professores, de suportar o absenteismo e a indiferenca dos alunos.

A violéncia escolar no viés simbolico institucional pode se manifestar de duas formas:
como violéncia interna (praticada ou exercida dentro dos limites fisicos da instituicdo) ou
como violéncia extraescolar. (praticada ou exercida fora dos limites fisicos da instituicdo). A
abordagem da violéncia escolar deve estar ancorada sobre a certeza de que, antes de
atravessar o portdo do colégio, o aluno advém de sua propria casa, frequenta outros espacos
de referéncia identitaria, trafega pelas ruas e pracas, ambientes nos quais encontram-se
estabelecidas diversas relacGes de poder. Transitando nesses diferentes mundos, o aluno é
objeto de desejo de poder de forcas diversas, é energia vital de diversos grupos de micro-
poder, que encontram na estrutura fisica e intelectual da escola uma concorréncia ao exercicio
da sua hegemonia e do seu controle.

Como salienta Foucault (1998), ndo existem, de um lado, os que possuem o poder e,
do outro lado, os que dele sdo desprovidos. As praticas ou relagdes de poder, sdo exercidas, se
efetuam e funcionam. N&o se pode destacar o poder como um objeto, mas como uma relacéo,
que ndo raras vezes resulta em conflito, que se manifesta sob formas bélica, simbolica,
intelectual. Um dos pontos elementares que serve para detectar e explicitar as relagOes de
poder € a sua distingdo do poder como central ou periférico, situado em um nivel macro ou
micro.

Nas nossas escolas, os diretores, orientadores, coordenadores pedagdgicos € 0S
professores atuam pautados na proposta do “educar para crescer”. Nessa perspectiva, cria-se
uma rede densa de informagdes, propagandas e mecanismos de dominag¢ao que tem como alvo
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desejo de poder a ser exercido sobre o conjunto dos alunos, cuja forca numérica ndo encontra
correspondéncia na capacidade de enfrentamento as formas autocraticas e autoritarias que a
escola legitima. Por isso a escola aposta na existéncia de individuos “atomizados e isolados” e
busca coibir a existéncia de qualquer atividade autbnoma. Nela, os diversos membros da
estrutura institucional governam como lideres sustentados por um poder externo que Ihes
garante e as suas acgOes o carater de “artefato oficial”. Mas, como salienta Arendt na sua
definicdo do lider totalitario, ele “ndo € um individuo sedento de poder, que imp&e aos seus
governados uma vontade tiranica e arbitraria. Como simples funcionario, pode ser substituido
a qualquer momento” (ARENDT, 1989, p. 375). Entre os integrantes do grupo gestor é
relevante a figura do professor que, embora subordinado hierarquicamente, exerce sua forga a
servico da instituicdo isolado dentro da “sua sala de aula”.

Mas, em um plano periférico, no portdo, na rua e nas pracas, o corpo discente das
escolas percorre e convive com outras formas e relagcdes de poder. Se ndo estdo incorporadas
aos principios gerais que orientam a acdo escolar, essas formas e relagcdes sdo de pronto
associadas a noc¢do de violéncia, definidas como elementos marginais, um cancer que deve ser
extirpado da sociedade. Primordialmente, a escola busca associar os seus dissidentes a
gangues e organizagfes criminosas, ao trafico de entorpecentes e os acusam de tentar
estabelecer um poder paralelo dentro das institui¢fes de ensino.

Nas representacfes dominantes sobre esses grupos de micro-poder, identifica-se a
presenca de um chefe Unico ou gestor uno de comando, que dita, de forma arbitréaria e tiranica,
seus designios e vontades, sem questionamento dos seus subordinados. Em compensacdo, 0s
membros das organizacOes paralelas transformam-se, sob esta ética, em “massa de inversao”,
capaz de afrontar no plano simbédlico e fisico, as estruturas legais que sobre eles exerceram o

seu poder:

os lobos sempre comeram as ovelhas; sera que desta vez as ovelhas comerdo
os lobos™? [...] Existem duas maneiras de conseguir uma libertagdo. Podem
repassar para baixo as ordens que recebem de cima, ou podem pagar na
mesma moeda que tdo longamente sofreram por seus superiores. [...]
Quando, porém, muitos deles se relnem numa massa é possivel que
consigam, isoladamente, o que lhes foi negado. Esta massa unida pode
voltar-se contra aqueles, que até entdo, Ihes davam ordens (CANETT]I, 1995,
p. 57).

A adesdo a um poder paralelo faculta, aos seus membros, confrontar a repressdo dos
seus superiores, desqualificar o poder daqueles que, tradicionalmente, lhes davam ordens.

Subordinado a um ou outro micro-poder, o aluno encontra-se, entretanto, subordinado a um



poder disciplinar. A disciplina € um mecanismo, um instrumento de poder, e ndo uma
instituicdo ou um aparelho. Baseado no controle do tempo, o poder disciplinar deve exigir dos
seus subordinados a producdo — producdo de conhecimento, para aqueles que se subordinam
aos ditames da instituicdo escolar; producdo de lucro e expansdo da influéncia no caso do
membro da organizacéo paralela. lucro, venda ou influéncia. O poder disciplinar deve se valer
da vigilancia, que precisa ser vista pelos individuos que a ele esta exposto. Mas o poder
disciplinar ndo destrdi o individuo, ele o fabrica segundo o molde da instituicdo/organizacéo a
qual serve de instrumento.

Assim, no contexto da escola contemporéanea, afirma-se uma clara e objetiva disputa
entre micro-poderes que tém nos alunos a sua possibilidade de afirmacdo e expansdo. O
poder, portanto, como salienta Foucault (1998), ndo é algo unitario e global, nem natural. A
relacdo de poder € uma pratica social, que se expressa sob formas distintas e se exerce sobre
camadas heterogéneas da sociedade.

Os individuos submetidos as diferentes relacdes de poder ndo podem deixar de refletir
“as discrepancias e as harmonias, as atra¢des ¢ repulsdes entre os dois mundos” (QUIJUANO,
1978). Sem estar imune as pressdes impostas pelas formas dominantes de cultura e pela sua
posicdo na estrutura social, o individuo que se vincula as relagdes de poder a margem das
estruturas oficiais insere-se como elemento ativo em um contexto de mudanca e de conflitos

entre duas culturas diferentes, superpostas em uma relagdo de dominagé&o.
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